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OZET

Bu arasgtirmanin amaci, 6grencilerin basart algilarinin farkli degiskenlere (cinsiyet, okul kademesi ve tiird,
simuf diizeyi, kendilik algisi, ailelerin gelir diizeyi, ebeveynlerin evlilik durumlari, okul memnuniyeti) gore
belirlenmesidir. Arastirmanin 6rneklemini Istanbul Bakirkdy ilgesi genelinde egitimine devam eden 686
dgrenci olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda Basar1 Algis1 Olcegi kullanilmustir. Arastirmadaki analiz
sonuglarma gore, bilissel, duyussal ve davranmigsal basar1 algilarinin cinsiyete ve egitim goriilen okuldan
memnuniyete gore farklilagtigi belirlenmistir. Ayrica kendilik algisi ve okul kademesine ve tiiriine gore
dgrencilerin basan algilarinda da farklihiklar goriilmiistiir. Ogrencilerin Slgek maddelerine verdigi yamitlar
dikkate alinarak gerceklestirilen korelasyon analizlerinin bazilarinda da orta diizeyde pozitif ya da negatif
iliskiler bulgulanmustir.

Anahtar Kelimeler: Basar algisi, biligsel basari, davranigsal basari, duyugsal basari, 6grenci
ABSTRACT

The aim of this study is to determine students' perceptions of success according to different variables
(gender, school level and type, class level, self-perception, income level of families, marital status of parents,
school satisfaction). The sample of the research consists of 686 students who continue their education in
Istanbul Bakirkdy district. The Perception of Success Scale was used within the scope of the research.
According to the results of the analysis in the research, it was determined that cognitive, affective and
behavioral success perceptions differed according to gender and satisfaction with the school attended. In
addition, there were differences in students' perceptions of self-perception and success according to school
level and type. In some of the correlation analyzes carried out considering the answers given by the students
to the scale items, moderate positive or negative relationships were found.

Keywords: Perception of success, cognitive success, behavioral success, affective success, student

1. GIRiS

Basari, belirlenen amaca ulagsma ve arzu edilen sonucu elde etme olarak tanimlanabilmektedir (Demirtas ve Cinar,
2004). Ayrica basari, bireylerin siireklilik arz eden programlarla hedeflerine ve amaclarina kademeli bir sekilde
ulasabilmesi olarak da ifade edilmektedir (Keskin ve Yapici, 2008). Basar1 bircok farkli sekilde kategorize
edilebilmektedir (Aydm, 2021). Ornegin; kisilerin egitim hayatlar1 boyunca istedikleri diizeye ulagmalar1 ve bu
diizeylere uygun davranislar sergilemeleri okul basarisi olarak belirtilmektedir. Kisilerin aile kurmasi, aile igindeki
sayg1 ve sevgi gibi unsurlar1 saglamasi ve yasamini siirdiirebilmesi aile basarisi olarak tanimlanmaktadir. Kisilerin,
toplumda birlikte yasadigi insanlara karsi saygili ve gorgiilii davranmasi ve toplumda saygi gérmesi ise sosyal
basari olarak ifade edilmektedir (Elmacioglu, 2012).

Egitim ve Ogretimin temel amaglarindan birisi Ogrencilerin 6zellikle akademik bagarilarini gelistirmek ve
siirdiirmektir (Karahan, 2021). Ogrenciler egitim hayatlari boyunca kendilerine ait birtakim degerlendirmelerde
bulunabilmektedir. Bu degerlendirmeler, O6grencilerin basariyr farkli sekillerde algilamalariyla baglantil
olabilmektedir. Basar1 algisimi etkileyen birgok faktdr bulunmaktadir. Basarili olmak isteyen &grenciler, egitim
hayatlarinda farkli konularla miicadele edebilmekte ve zorlu kosullar karsisinda direnebilmektedir. Miicadele etme
ve direnme olgulari, planlama ve zaman iyi yonetimi ile ilgili siiregleri beraberinde getirmektedir (Uslu, 2015).
Plan, kisilerin su an icginde yasadiklar1 durumdan gelecekte gergeklestirmek istediklerini kararlastirmasi olarak
ifade edilirken, planlama, plam1 meydana getirmek igin gosterilen g¢aba ve emeklerin biitiinii seklinde
tanimlanmaktadir. Plan bir sonug ifade ederken planlama bir siireci ifade etmektedir (Budak ve Budak, 2004). Bu
stirecte zamanin etkili ve verimli bir sekilde kullanilmasi, basar1 algisini etkileyebilecek bir durumdur (Dinger ve
Fidan, 1996). Zamanin azaltilamamasi, ¢ogaltilamamasi, esnetilememesi gibi durumlar basariya giden yolda etkili
bir faktor olarak karsimiza c¢ikmakta, Ogrenciler, zaman ydnetimini egitim hayatlar1 boyunca siklikla
duyabilmektedirler. Ogrenciler, egitimleriyle smirli kalmamakla birlikte, hayatlar1 boyunca basariya ulasabilmek
icin biiylik emek ve caba harcamaktadirlar. Basariya ulasabilme noktasinda olumsuz deneyimler yasayan
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ogrencilerde kaygi durumu 6n plana ¢ikabilmektedir. Kaygi duyan 6grencilerde stres, tilkenmislik ve depresyon
gibi olumsuz belirtiler de meydana gelebilmektedir (Seger, 2013).

Ogrencilerin basar1 algilarinin cevrelerindeki durumlarla ve sistemlerle de baglantili olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik durumlari, ebeveynlerinin evlilik durumlari, grenim gordiikleri
okullarindan memnun olup olmadiklari, kendilik algilari, okul kademeleri, simif diizeyleri gibi faktorlerin basari
algisim etkileyebilecegi ongoriilmektedir. Bu ¢alismayla birlikte 6grencilerin basar1 algilarinin farkli degiskenlere
(cinsiyet, okul kademesi ve tiirii, sinif diizeyi, kendilik algisi, ailelerin gelir diizeyi, ebeveynlerin evlilik durumlari,
okul memnuniyeti) gore incelenmesi amaglanmakta, elde edilen sonuglar 1s181inda okul-aile-6grenci diizeylerinde
gerceklestirilebilecek 6nlemlerin daha etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma tarama modellerinden kesit alma yaklasimina gore yapilmistir.
2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini, Istanbul Bakirkdy ilgesinde ikamet eden ve dgrenimine devam eden Ogrencilerden
olusturmaktadir. Orneklemini ise kolayda drneklem ydntemiyle belirlenmis 686 6grenci olusturmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araglari ve Yontemi

Calismada, arastirmaci tarafindan olusturulan, Ogrencilerin cinsiyeti, yasi, okul kademeleri ve tiirleri, sinif
diizeyleri, kendilik algilari, ailelerinin gelir diizeyi, ebeveynlerinin evlilik durumlari, okullarindan
memnuniyetlerinin ne oldugunu belirleyen Kisisel Bilgi Formu; basari algilarma iliskin Basar1 Algis1 Olgegi
kullanilmustir.

Basar1 Algis1 Olgegi, Kara ve Sahin (2019) tarafindan dgrencilerin akademik basari, derse motive olma ve derse
katilim gibi durumlarini incelemek icin gelistirilen bir Slgektir. Basar1 Algis1 Olgegi, bilissel (sekiz madde),
duyussal (sekiz madde) ve davranigsal (sekiz madde) olarak ii¢ faktorlii bir yapidadir. Biligsel basar1 algisi, bellek,
ogrenme ve dikkat gibi konularda basarili olup olunmadigina yonelik algiy1 yansitmaktadir. Duyussal basari algisi,
basarili olmaya dair duygularin ve hislerin (farkindalik, isteklilik, duyarlilik vd.) belirledigi algty1 ifade etmektedir.
Davranigsal basari algisi, basarili olmaya dair gergeklestirilen ya da gerceklestirilmek istenen davraniglara yonelik
algiy1 belirtmektedir. Basar1 Algis1 Olgegi’nin i¢ tutarlilik katsayisinin .86, birinci faktor olan bilissel alan igin i¢
tutarlilik katsayisi .72, ikinci faktor olan duyussal alan igin .78 ve li¢ilincii faktor olan davranigsal alan igin .73 dir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirma verilerinin toplanmasi i¢in gerekli resmi izinler alindiktan sonra, formlar ve dlgme araci, arastirmacilar,
rehberlik ve psikolojik danigmanlar ve 6gretmenler araciligiyla okul gruplarinda 11.04.2022 ile 13.05.2022 tarihleri
arasinda yayimlanmgtir. Verilerin analizinde SPSS 22.0 istatistik paket programi kullanilmastir.

2.5. Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu c¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykirt Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Aragtirmanin etik kurul izni
Bakirkdy Kaymakamligi ilce Milli Egitim Miidiirliigii icerisinde yer alan etik kurul biriminden de alinmistir.

3. BULGULAR
3.1. Arastirmaya Katilan Ogrencilere iliskin Genel Tamimlayici Istatistikler

Veri toplama déneminde 686 dgrenciye ulasilmigtir. Arastirmaya katilan dgrencilerin sosyo-demografik bilgilerine
ait veriler Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogrencilere iliskin Genel Tanimlayici Istatistikler

N =686 n (%)

Cinsiyet Kadin 362 (%52,8)
Erkek 324 (%47.2)
Okul Kademesi ve Tiirii Ortaokul 321 (%46,8)
Anadolu Lisesi 238 (%34,7)
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi 127 (%18.5)

5. Smif 60 (%8.,7)

6. Simf 68 (%9,9)
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7. Smuf 97 (%14,1)
8. Smuf 97 (%14,1)
Simif Diizeyleri 9. Simf 64 (%9.3)
10. Simf 139 (%20,3)
11. Simif 135 (%19,7)
12. Siif 26 (%3.,8)
Ailenin Gelir Diizeyi 5.000 TL’den az 182 (%26.,5)
5.000-10.000 TL 332 (%48.,4)
10.000-20.000 TL 134 (%19,5)
20.000 TL’den fazla 38 (%5.5)
Ebeveynlerin Evlilik Evli 585 (%85,3)
Durumu Bosanmis 86 (%12,5)
Anne ya da baba vefat etmis 15 (%2,2)
Kendilik Algisi Sakin 249 (%36,3)
Atak 63 (%9,2)
Girisken 170 (%24,8)
Cekingen 138 (%20,1)
Diger 66 (%9,6)
Okuldan Duyulan Memnun 554 (%80,8)
Memnuniyet Memnun Degil 132 (%19,2)

3.2. Degiskenlere iliskin t-testi Analizleri

Basar1 Algis1 Olgegi'nin ve alt boyutlarmn (bilissel, duyussal ve davramssal) 6grencilerin cinsiyetine gore
farklilagip farklilasmadigini analiz etmek ig¢in uygulanan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari, Tablo 2’de
sunulmaktadir. Tabloda goriildiigii {izere, Basar1 Algis1 Olgegi’nde ve alt boyutlarinda cinsiyetler arasi bir farklilik
gdzlemlenmektedir. Bu sonuglara gore kadin 6grencilerin bilissel (X=27.89, SS=3.8), duyussal (X=26.51, SS=3.8),
davranigsal (X=25.79, SS=4.3) basar1 algilar1, erkek dgrencilerin biligsel (X=26.97, SS=4.3), duyussal (X=25.64,
SS=3.8) ve davranigsal (X=24.62, SS=4.8) basar1 algilarindan daha fazladir.

Tablo 2. Basar1 Algis1 Olgegi Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin Cinsiyete gore Karsilastirildig t-testi Sonuclart

Cinsiyet
Kadm (n=362) Erkek (n=324 t p
N=686 X (SS) X (SS)
Basar1 Algis1 Olcegi 80.19 (8.8) 77.23 (10.2) 4.029 .000%**
Biligsel Alt Boyut 27.89 (3.8) 26.97 (4.3) 2911 .004**
Duyusgsal Alt Boyut 26.51 (3.8) 25.64 (3.8) 2.927 .004%*
Davramsgsal Alt Boyut 25.79 (4.3) 24.62 (4.8) 3.325 .001**

#%p< 001, **p<.03

Basar1 Algis1 Olgegi’nin ve alt boyutlarmin (biligsel, duyussal ve davramgsal) dgrencilerin egitim gériilen okuldan
memnuniyetin farklilagip farklilasmadigini analiz etmek icin uygulanan bagimsiz gruplar t-testi sonuglari, Tablo
3’te sunulmaktadir. Tabloda goriildiigii iizere, Basart Algist Olgegi’'nin alt boyutlarinda okuldan duyulan
memnuniyet diizeyleri arasinda bir farklilik gozlemlenmektedir. Bu sonuglara gére okullarindan memnun olan
ogrencilerin biligsel (X=27.71, SS=4), duyussal (X=26.37, SS=3.8), davramissal (X=25.01, SS=4.5) basar1 algilar,
okullarindan memnun olmayan dgrencilerin biligsel (X=26.40, SS=4.4), duyussal (X=24.96, SS=4) ve davranissal
(X=26.21, SS=4.5) basar1 algilarindan daha fazladir.

Tablo 3. Basar1 Algist Olgegi Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin Egitim Goriillen Okuldan Memnun Olup Olunmadiginin
Karsilastirildig t-testi Sonuglari

Okuldan Duyulan Memnuniyet t p
Memnun (n=554) Memnun Degil (n=132)
N=686 X (SS) X (SS)
Basan1 Algis1 Olcegi 79.08 (9.2) 77.58 (10.7) 1.478 141
Biligsel Alt Boyut 2771 (4) 26.40 (4.4) 3.112 .002%*
Duyussal Alt Boyut 26.37 (3.8) 2496 (4) 3.609 .000%**
Davramgsal Alt Boyut 25.01 (4.5) 26.21 (4.5) -2.752 .006**

#5p<.001, *¥p<.03
3.3. Degiskenlere iliskin ANOVA Analizleri

Bagart Algist Olgegi’nin ve alt boyutlarinin, &grencilerinin okul kademesi ve tiiriine gore farklilagip
farklilagmadigini analiz etmek i¢in uygulanan ANOVA testinin sonuglar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Bagar1 Algist Olgegi Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin Okul Kademesi ve Tiiriine gore Karsilagtirildigit ANOVA Sonuglari

Okul Kademesi ve Tiirii
Ortaokul (n=321) A.L.(n=238) M.T.L. (n=127) F p
N=686 X (SS) X (SS) X (SS)
e @ sssjournal.com International Social Sciences Studies Journal ‘ <) sssjournal.info@gmail.com
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Basar1 Algisi Olgegi | 79.47 (10.4) 77.79 (8.8) 78.94 (8.4) 2.107 122
Biligsel Alt Boyut | 28.06 (4.3) 26.92 (3.8) 26.94 (3.7) 6.584 001**
Duyussal Alt Boyut | 26.51 (4.1) 25.59 (3.7) 25.99 (3.3) 3.890 021+

Davranissal Alt Boyut | 24.90 (4.7) 25.29 (4.5) 26.01 (4.1) 2.678 069

##%p< 001, #*p<.05

Yapilan ANOVA analizi sonucuna gore, Basar1 Algis1 Olgegi’nin alt boyutlaridan olan bilissel basar1 algist alt
boyutu ile 6grencilerin yer aldiklar1 okul kademesi ve tiirii arasinda anlamli fark oldugu goézlemlenmistir. Hangi
grubun digerinden anlamli olarak farklilastigini test etmek igin yapilan post-hoc analizinde (Games-Howell),
ortaokul kademesinde yer alan 6grencilerin (X=28.06, SS=4.3), Anadolu Lisesi’nde (X=26.92, SS=1.5) ve Mesleki
ve Teknik Anadolu Lisesi’nde (X=26.94, SS=3.7) dgrenim goren 6grencilerden daha fazla biligsel basar1 algisina
sahip oldugu goriilmiistiir. Analizlerde, Basar1 Algis1 Olgegi’nin alt boyutlarindan olan duyussal basar1 algisi alt
boyutu ile 6grencilerin yer aldiklar1 okul kademesi ve tiirii arasinda da anlaml fark oldugu gozlemlenmistir. Hangi
grubun digerinden anlamli olarak farklilastigini test etmek icin yapilan post-hoc analizinde (Games-Howell),
ortaokul kademesinde yer alan 6grencilerin (X=26.51, SS=4.1), Anadolu Lisesi’nde (X=25.59, SS=3.7) 6grenim
goren Ogrencilerden daha fazla biligsel basari algisina sahip oldugu goriilm{istiir.

Basar1 Algis1 Olgegi’nin ve alt boyutlarmin, 6grencilerin simf diizeylerine gére farklilagip farklilasmadigimi analiz
etmek icin uygulanan ANOVA testinin sonuglar1 Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Basar1 Algis1 Olcegi Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin Smif Diizeylerine gore Karsilastirildigt ANOVA Sonuglari

Puan Tiirleri
5. Sinif (n=60) 10. Simif (n=139) 11. Sinif (n=135) F p
X (SS) X (SS) X (SS)
Basari Algisi Olgegi 81.00 (9.01) 78.13 (8.7) 77.67 (8.8) 1.580 138
Biligsel Alt Boyut 29.30 (3.6) 26.70 (3.6) 26.67 (3.8) 3.948 .000%***
Duyussal Alt Boyut 27.02 (3.7) 25.83 (3.3) 25.32 (3.7) 2.284 .026%*
Davranigsal Alt Boyut 24.68 (4.3) 25.60 (4.3) 25.69 (4.4) 1.162 323

#%p< 001, #*p<.03

Yapilan ANOVA analizi sonucuna gore, Basar1 Algis1 Olgegi’nin alt boyutlarindan olan bilissel alt boyutu ile
ogrencilerin yer aldiklar1 5. smif, 10. simif ve 11. simf diizeyleri arasinda anlamli fark oldugu gdzlemlenmistir.
Hangi grubun digerinden anlamli olarak farklilagtigini test etmek i¢in yapilan post-hoc analizinde (Games-Howell),
5. siif diizeyinde yer alan dgrencilerin (X=29.30, SS=3.6), 10. simf (X=26.70, SS=3.6) ve 11. simf (X=26.67,
SS=3.8) diizeyinde 6grenim goren 6grencilerden daha fazla bilissel basari algisina sahip oldugu goriilmiistiir.
Analizlerde, Basar1 Algis1 Olgegi’nin alt boyutlarindan olan duyussal alt boyutu ile grencilerin yer aldiklar1 smif
diizeyleri arasinda da anlamli fark oldugu gézlemlenmistir. Hangi grubun digerinden anlamli olarak farklilagtigini
test etmek icin yapilan post-hoc analizinde (Games-Howell), 5. simif diizeyinde yer alan 6grencilerin (X=29.30,
SS=3.6), 11. simf diizeyinde (X=26.67, SS=3.8) yer alan dgrencilerden daha fazla duyussal basar1 algisina sahip
oldugu goriilmiistiir.

Basar1 Algis1 Olgegi’nin ve alt boyutlarinin, dgrencilerin kendilik algilarina gore farklilasip farklilasmadigini analiz
etmek i¢in uygulanan ANOVA testinin sonuglar1 Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Basar1 Algis1 Olgegi Ortalama ve Standart Sapma Degerlerinin Kendilik Algisina gore Karsilastirildigit ANOVA Sonuglari

Kendilik Algilar:
Sakin (n=249) Atak (n=63) Girigken (n=170) Cekingen (n=138) Diger (n=66) F p
N=686 X (SS) X (SS) X (SS) X (SS X (SS)
Basar1 Algisi Olcegi 77.11 (10) 79.17 (9.5) 79.10(9.5) 80.46 (8.2) 80.5 (9.7) 3.591 .007**
Biligsel Alt Boyut 26.86 (4.1) 27.08 (4.2) 27.62 (4.1) 28.17 (3.6) 28.12 (4.1) 3.010 .018%**
Duyussal Alt Boyut 25.72 (4.1) 26.30 (4) 26.51 3.4) 26.25(3.6) 25.94 4.3) 1.192 313
Davramssal Alt Boyut 24.53 4.7) 25.79 4.1) 24.96 (4.9)  26.04 (4) 26.44 (4.1) 4.121 .003**

#¥p< 001, #¥p<.05

Yapilan ANOVA analizi sonucuna gore, Basar1 Algis1 Olgegi’nin toplam puanlari ve dlgegin alt boyutlarindan olan
bilissel alt boyutu ile 6grencilerin kendilik algilar1 arasinda anlamli fark oldugu gdzlemlenmistir. Hangi grubun
digerinden anlamli olarak farklilastigini test etmek icin yapilan post-hoc analizinde (Games-Howell), ¢ekingen
kendilik algisina sahip olan 6grencilerin (X=27.62, SS=4.1), sakin kendilik algisina sahip olan 6grencilerden
(X=26.86, SS=4.1) daha fazla bilissel basar1 algisma sahip oldugu goriilmiistiir. Analizlerde, Basar1 Algisi
Olgegi’'nin alt boyutlarindan olan davranissal basari algisi alt boyutu ile dgrencilerin kendilik algis1 arasinda da
anlaml fark oldugu gozlemlenmistir. Hangi grubun digerinden anlamli olarak farklilagtigini test etmek igin yapilan
post-hoc analizinde (Games-Howell), ¢ekingen kendilik algisina sahip olan 6grencilerin (X=26.04, SS=4), sakin
kendilik algisia sahip (X=24.53, SS=4.7) 6grencilerden daha fazla davranigsal basari algisma sahip oldugu
gOriilmustiir.
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3.4. Degiskenlere iliskin Korelasyon Analizleri

Bagar1 Algisi Olgegi’nin ve alt boyutlarmin, dgrencilerin sosyo-demografik 6zellikleriyle iliskili olup olmadigini
belirlemek igin uygulanan korelasyon analizinin sonuglar1 Tablo 7’de yer almaktadir. Tablo 7°de goriildiigi iizere, r
= .30 ya da r > .30 diizeylerinde anlamli korelasyon gosteren degiskenler bulunmamaktadir. Basar1 Algis1 Olgegi
maddelerinin, 6grencilerin sosyo-demografik ozellikleriyle iligkili olup olmadigini belirlemek i¢in uygulanan
korelasyon analizinin sonuglar1 ise Tablo 8’de yer almaktadir. Tablo 8’de goriildigi tlizere, r = .30 ya da r > .30
diizeylerinde anlamli korelasyon gosteren degiskenler bulunmaktadir.

“Bagaracagima inanmadigimdan derse calismiyorum” ile “Sevmedigim derslere ¢aligmak istemiyorum” o6lgek
maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmaktadir (r = .455). Bu iliskiye goére ogrenciler
basaracaklarina inanmadiklar1 ve sevmedikleri derslere calismak istememektedir.

Smif diizeyi ile “Ogretmenlerimin beni sosyal, kiiltiirel, sportif faaliyetlere yonlendirmesi ders basarimi artirryor”
Olcek maddesi arasinda orta diizeyde negatif bir iliski bulunmaktadir (r = -.306). Bu iliskiye gore simif diizeyi
azaldikca (5., 6., 7. smiflar) 6gretmenlerin ders disi faaliyetlere yonlendirmesi 6grencilerin ders basarisini
arttirmaktadir. Simf diizeyi ile “Okul idaresi 6grencilerin basarisim ddiillendiriyor” Olgek maddesi arasinda orta
diizeyde negatif iliski bulunmaktadir (r = -.336). Ogrencilerin simf diizeyi yiikseldikge (lise) okul idaresinin
basarilarini ddiillendirdigi algis1 azalmaktadir.

“Okul idaresi dgrencilerin basarisini édiillendiriyor” ile “Ogretmenlerimin beni sosyal, kiiltiirel, sportif faaliyetlere
yonlendirmesi ders basarimi artirtyor” 6l¢ek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmaktadir (r =
.300). Bu iliskiye gore oOgrencileri okul idaresi ve oOgretmenleri tarafindan odiillendirilmesi basarilarin
artirmaktadir.

“II genelinde yapilan ortak smavlar basarimi olumlu etkiliyor” ile “Bulundugum cevrede egitim dnemseniyor”
Olcek maddeleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski bulunmaktadir (r = 1.000). Bu iligkiye gore il genelinde
ortak sinavlarin yapilmasi, 6grencilerde bulunduklari ¢evrede egitimin dnemsendigi diisiincesini artirmaktadir.

“Dersle ilgili konularda dikkatimi toplamakta zorlaniyorum” ile “Basaracagima inanmadigimdan ders
calismiyorum” Olgek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur (r = .334). Bu iliskiye gore
ogrenciler derslerle ilgili dikkatlerini toplayamadiklarinda, basaramayacaklarini diisiiniip ders g¢aligmamalari
artmaktadir. “Dersle ilgili konularda dikkatimi toplamakta zorlaniyorum” ile “Derste islenen konularin agir
oldugunu diisiinliyorum” 6l¢ek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .366). Bu iliskiye
gore Ogrenciler derslerle ilgili dikkatlerini toplayamadiklarinda, islenen konularin daha agir oldugunu
diistinmektedirler. “Dersle ilgili konularda dikkatimi toplamakta zorlaniyorum” ile “Giinliikk ders saatinin fazla
olmasi beni yoruyor” dlgek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .371). Bu iligkiye
gore Ogrenciler derslerle ilgili dikkatlerini toplayamadiklarinda, giinliik ders saatlerinin kendilerini daha fazla
yordugunu diisiinmektedirler.

“Derslerde ezberlenecek konularin olmasi 6grenmemi zorlastiriyor” ile “Dersle ilgili konularda dikkatimi
toplamakta zorlaniyorum” 6l¢ek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .360). Bu
iliskiye gore Ogrenciler derslerde ezberlenecek konularin olmasinin, derslerle ilgili dikkatlerini toplamakta
zorlanmalarini artirmaktadir.

“Sinav kaygimin/korkumun fazla olmas: diisiik not almama neden oluyor” ile “Dersle ilgili konularda dikkatimi
toplamakta zorlaniyorum” 6l¢ek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .434). Bu
iliskiye gore dgrencilerin smav kaygilari/korkular1 nedeniyle diisiik not almalari, dersle ilgili konularda dikkatlerini
toplamalarin1 zorlagtirmaktadir. “Sinav kaygimin/korkumun fazla olmasi diisiik not almama neden oluyor” ile
“Derslerde ezberlenecek konularin olmasi 6grenmemi zorlastirtyor” 6lgek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif
bir iliski bulunmustur (r = .310). Bu iliskiye gore 6grencilerin sinav kaygilari/korkulari nedeniyle diisiik not
almalari, derslerde ezberlenecek konular1 6grenememelerini artirmaktadir.

“Verimli ders ¢aligma yontemlerini bilmiyorum” ile “Dersle ilgili konularda dikkatimi toplamakta zorlantyorum”
6l¢ek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur (r = .347). Bu iligkiye gore 6grencilerin verimli
ders caligsma yontemlerini bilmemesi, derste dikkatlerini toplamakta zorlanmalarina neden olmaktadir.

“Derste islenen konularin fazla olmasi konulari anlamami zorlagtiriyor” ile “Sevmedigim derslere caligmak
istemiyorum” Olgek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .304). Bu iliskiye gore
derste islen konular arttikca Ogrenciler konular1 anlayamamakta ve dersi sevmedigi i¢in de c¢alismak
istememektedir. “Derste islenen konularin fazla olmasi konulari anlamami zorlagtirtyor” ile “Derste islenen
konularm agir oldugunu diisliniiyorum” 6l¢ek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r =
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.326). Bu iliskiye gore derste islenen konular arttikga O6grenciler konularin kendilerine gittikce agir geldigini
disiinmektedir. “Derste iglenen konularin fazla olmasi konulari anlamami zorlastirtyor” ile “Derslerde
ezberlenecek konularin olmasi 6grenmemi zorlastiriyor” 6lgek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski
bulunmustur (r = .442). Bu iliskiye gore derste islenen konular arttikca Ogrenciler ezberlenecek konulari
Ogrenmeleri zorlagmaktadir. “Derste islenen konularin fazla olmasi konular1 anlamami zorlastirtyor” ile “Sinav
kaygimin/korkumun fazla olmasi diisiik not almama neden oluyor” 6lgek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif
bir iligki bulunmustur (r = .361). Bu iligskiye gore derste islenen konular arttik¢a 6grencilerin sinav kaygisi/korkusu
ve siavlardan diisiik not almalar1 artmaktadir.

“Yeterince uyuyamamak ders bagarimi olumsuz etkiliyor” ile “Derste islenen konularin fazla olmasi konular
anlamamu zorlastiriyor” 6lgek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur (r = .333). Bu iligkiye
gore yeterince uyuyamayan 6grencilerin, derste islenen konular1 anlamasi da zorlagsmaktadir.

“Bagarili arkadaslarim bana 6rnek oluyor” ile “Arkadag grubum beni derslere ¢alismam konusunda destekliyor”
6lcek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .321). Bu iliskiye gore dgrencilere 6rnek
olan basarili arkadaglarin varligi, derslere calisma konusundaki motivasyonu da artirmaktadir. “Basarili
arkadaslarim bana o6rnek oluyor” ile “Gfinlitk ders tekrar1 yapmanin basariyr artirdigini diisiinliyorum” o6lcek
maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .320). Bu iliskiye gore dgrencilere drnek olan
basarili arkadaslarin varligi, giinliik ders tekrar1 yapmayi artirmaktadir.

“Okulda yapilan sinavlarda konu agirlig1 fazla oldugu i¢in calismakta zorlantyorum” ile “Derste islenen konularin
agir oldugunu diisiiniiyorum” 6lgek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur (r = .304). Bu
iligkiye gore 6grencilerin sinavlara ¢alismakta zorlanmasi, dersteki konularin agir oldugunu diisiinmelerine neden
olmaktadir.

“Okulda yapilan sinavlarda konu agirlig1 fazla oldugu i¢in calismakta zorlantyorum” ile “Derste islenen konularin
agir oldugunu disiinliyorum” ile “Dersle ilgili konularda dikkatimi toplamakta zorlaniyorum” 6lgek maddeleri
arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .359). Bu iligskiye gore 6grencilerin sinavlara ¢alismakta
zorlanmasi, dikkatlerini toplamalarini zorlastirmaktadir. “Okulda yapilan sinavlarda konu agirlig: fazla oldugu icin
calismakta zorlaniyorum” ile “Derste islenen konularin agir oldugunu diisiinliyorum” ile “Derslerde ezberlenecek
konularm olmasi 6grenmemi zorlastiriyor” 6lgek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur (r =
.377). Bu iligkiye gore 6grencilerin sinavlara ¢aligmakta zorlanmasi, konular1 6grenmelerini zorlastirmaktadir.

“Okulda yapilan smavlarda konu agirligi fazla oldugu icin ¢alismakta zorlaniyorum” ile “Sinav
kaygimin/korkumun fazla olmasi diisiik not almama neden oluyor” 6l¢ek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif
bir iliski bulunmustur (r = .410). Bu iliskiye gore 0grencilerin sinavlara ¢alismakta zorlanmasi, simav kaygilarini
artirarak disiik not almalarini beraberinde getirmektedir. “Okulda yapilan sinavlarda konu agirligi fazla oldugu i¢in
calismakta zorlaniyorum” ile “Derste islenen konularin fazla olmasi konular1 anlamami zorlastiriyor” o6lgek
maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur (r = .635). Bu iliskiye gore 6grencilerin sinavlara
calismakta zorlanmasi, derste islenen konular1 anlamalarini zorlastirmaktadir.

“Zor dersler ayn1 giine denk geldigi i¢in konular1 anlamakta zorlantyorum” ile “Dersle ilgili konularda dikkatimi
toplamakta zorlantyorum” Slgek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iligki bulunmustur (r = .315). Bu
iligkiye gore dgrencilerin konular1 anlamakta zorlanmalari, dikkatlerini toplayamamalarina neden olmaktadir. “Zor
dersler ayn1 giine denk geldigi i¢in konular1 anlamakta zorlaniyorum” ile “Derslerde ezberlenecek konularin olmast
o6grenmemi zorlastirtyor” Olgek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .346). Bu
iligkiye gore zor dersler aym giline denk geldiginde ve islenen konular fazlalastikca oOgrenciler daha zor
ogrenmektedirler. “Zor dersler aymi giine denk geldigi icin konular1 anlamakta zorlaniyorum” ile “Sinav
kaygimin/korkumun fazla olmasi diisiik not almama neden oluyor” 6l¢ek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif
bir iligki bulunmustur (r = .336). Bu iligkiye gore zor dersler ayni giine denk geldiginde ve sinav kaygisi/korkusu
artmakta ve daha fazla diisiik not alinmaktadir. “Zor dersler aym giine denk geldigi i¢cin konular1 anlamakta
zorlaniyorum” ile “Derste islenen konularm fazla olmasi konular1 anlamami zorlastiriyor” 6lgek maddeleri arasinda
orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .486). Bu iligkiye gore zor dersler ayni1 giine denk geldiginde ve
konular fazlalagtikca &grencilerin konular1 anlamasi zorlasmaktadir. “Zor dersler aym giine denk geldigi igin
konular1 anlamakta zorlaniyorum” ile “Okulda yapilan sinavlarda konu agirligi fazla oldugu igin ¢alismakta
zorlaniyorum” 6lgek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .539). Bu iliskiye gore zor
dersler aymi giline denk geldiginde ve smavlardaki konu agirliklar1 fazlalagtikga Ggrenciler calismakta
zorlanmaktadirlar.

“Ogretmenlerim dersleri ilgi ¢ekici hale getiriyor” ile okul kademesi ve tiirii arasinda orta diizeyde negatif bir iliski
bulunmustur (r = -.318). Bu iliskiye gore okul kademesi ve tiirii (ortaokul) azaldik¢a 6grenciler, 6gretmenlerin,
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dersleri daha fazla ilgi ¢ekici hale getirdigini diisinmektedir. “Ogretmenlerim dersleri ilgi ¢ekici hale getiriyor” ile
sinif diizeyi arasinda orta diizeyde negatif bir iligki bulunmustur (r = -.402). Bu iliskiye gore simif diizeyi (5., 6., 7.
siniflar) azaldik¢a Ggrenciler, 6gretmenlerin, dersleri daha fazla ilgi g¢ekici hale getirdigini diistinmektedir.
“Ogretmenlerim dersleri ilgi ¢ekici hale getiriyor” ile okuldan duyulan memnuniyet arasinda orta diizeyde pozitif
bir iliski bulunmustur (r = .327). Bu iliskiye gore dgretmenlerin dersleri ilgili ¢ekici hale getirmesi, 6grencilerin
okullarmndan duyduklari memnuniyeti artirmaktadir. “Ogretmenlerim dersleri ilgi g¢ekici hale getiriyor” ile
“Ogretmenlerimin beni sosyal, kiiltiirel, sportif faaliyetlere yonlendirmesi ders basarimi artirtyor” dlgek maddeleri
arasinda orta diizeyde pozitif bir iliski bulunmustur (r = .368). Bu iliskiye gore 6grenciler kendilerini ders dis1
faaliyetlere yonlendiren &gretmenlerin derslerini daha ilgi ¢ekici bulmaktadirlar. “Ogretmenlerim dersleri ilgi
cekici hale getiriyor” ile “Okul idaresi bagarimi ddiillendiriyor” 6lgek maddeleri arasinda orta diizeyde pozitif bir
iligki bulunmustur (r = .467). Bu iliskiye gore 6grencilerin okul idaresi tarafindan ddiillendirilmeleri, dersleri daha
cekici bir hale getirmektedir.

Tablo 7. Degiskenlere Ait Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Degerleri

Ortalama | Standart 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
(X) [Sapma (SS)
1. Basar1 Algis1 Olgegi 78,79 9,6 1
2. Biligsel Alt Boyut 27,46 4,1 794%% | ]
3. Duyussal Alt Boyut 26,10 38 J752%% | 491% | ]
4. Davranigsal Alt Boyut 25,24 4,5 743%% | 349%* | D@5k 1
5. Kendilik Algisi 2,58 1,3 138%% | 128%* | 047 |.134%*| 1
6. Okul Kademesi ve Tiirii 1,72 0,7 -.040 |.121**| -.072 |.087* | -.064 1
7. Siif Diizeyi 8,64 2 F.099%* [ 174%*L 139%*| 066 [.137**|.736%*| 1
8. Cinsiyet 1,47 0,5 F53%#%L 111 11 1%L 127%%| -.064 F.306%%1.165%* 1
9. Ailenin Gelir Diizeyi 2,04 0,8 -.078%* | -.045 | -.026 .101**| -.066 }.108** .004 | .074 1
10. Ebeveynlerin Evlilik Durumu 1,17 0,4 -.043 | -.050 | -.058 | .004 |-.068 |.084* |.081* [.107**|-.094*| 1
11. Okuldan Memnuniyet 1,19 0,3 -.062 | 125%# L 142%%[ 103%* | -.003 |.241%* |.263%* . 151**| .092* | .049 1

**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir., *Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 8. Degiskenlere ve Olcek Maddelerine Ait Korelasyon Degerleri

1 2 3 D D D D D D D D D D D D D D
B Ba] B B B Bl Ba| B B B Bw| Be| B B =
& < & & & & & = = &= &= = = &N
= = = = = = = = = = = = = =
1. Okul Kademesi ve
Tiirii
2. Simif Diizeyi
3. Okuldan
Memnuniyet

Madde 2 455%*

Madde 7 F.306%*

Madde 8 .321%*L 336%* .300%*

Madde 10 1.000%**

Madde 12 .334%* .366%* 371%*

Madde 14 .360%**

Madde 15 A434%%.310%*

Madde 17 347+

Madde 18 .304%* .326%* 442%% | 361 **

Madde 19 333%*

Madde 20 321%* .320%*

Madde 21 .304%* 3597k | 3774 | 410%* .635%*

Madde 23 315%%).346%*|.336%** 486%+* [.539%*

Madde 24 E.318%*L.402%%.327** .368%* |.467%*

**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir.

4. TARTISMA VE SONUC

Bu aragtirmanin amaci, 6grencilerin basar1 algilarmin farkli degiskenlere (cinsiyet, okul kademesi ve tiirii, sinif
diizeyi, kendilik algisi, ailelerin gelir diizeyi, ebeveynlerin evlilik durumlari, okul memnuniyeti) gore
belirlenmesidir. Arastirmanin érneklemini Istanbul Bakirkdy ilgesi genelinde egitimine devam eden 686 6grenci
olusturmaktadir.

Cinsiyetler arasinda bir fark olup olmadigini belirlemek igin gergeklestirilen analizlerin sonuglari, kadin ve erkek
Ogrencilerin basar1 algilarinda anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Kadin 6grencilerin bilisgsel, duyussal
ve davranigsal basari algilari, erkek 6grencilerin biligsel, duyussal ve davranigsal basari algilarindan daha fazladir.
Ataerkil bir kiiltiire sahip olan toplumumuzda, erkeklere kadinlardan daha ¢ok deger verildigini soylemek
miimkiindiir (Kara, 2022). Bu nedenle kadin 6grenciler, toplumun farkli sistemlerine (egitim, is, siyaset vd.) katilim
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noktasinda erkek ogrencilerden daha fazla ¢aba harcayabilmekte ve harcanan bu emek ve gabayla iliskili olarak
kadin 6grencilerin basari algilarinin yiiksek olabilecegi diigsiiniilmektedir.

Gergeklestirilen analizlerde, okullarindan memnun olan 6grencilerin biligsel, duyussal ve davranigsal basari algilari,
okullarindan memnun olmayan 6grencilerin bilissel, duyussal ve davranissal bagar1 algilarindan daha fazla oldugu
bulgulanmistir. ANOVA analizi sonuclari, ortaokul kademesinde yer alan dgrencilerin, Anadolu Lisesi’nde ve
Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi’nde 6grenim goren 6grencilerden daha fazla biligsel bagari algisina sahip
oldugunu gostermistir. Ayrica ilgili analizler, ortaokul kademesinde yer alan Ogrencilerin, Anadolu Lisesi’nde
Ogrenim goren Ogrencilerden daha fazla biligsel basari algisina sahip oldugunu da ortaya koymustur. ANOVA
analizi sonuglari, 5. simf diizeyinde yer alan &grencilerin, 10. smif ve 11. smif diizeyinde 6grenim goren
Ogrencilerden daha fazla biligsel basar algisina sahip oldugunu gostermistir. Analizlerde, 5. siif diizeyinde yer
alan 6grencilerin, 11. sinif diizeyinde yer alan 6grencilerden daha fazla duyussal basar1 algisina sahip oldugu da
gorlilmistiir. Okul ikliminin 6grenci odakli olmasi ve egitim-6gretim metotlarinin dgrencilerin ihtiyaclarina gore
tasarlanmasi, 6grencilerin farkli alanlarda basar1 kazanmalarini saglayabilmektedir (Kara, 2019). Bu alanda yapilan
calismalar, 6grenme ortaminin gelistirilmesinin 6grencilerin hem motivasyon ve isteklerini hem de okul basarilarini
olumlu etkiledigini gostermektedir (Fortier, Vallerand ve Guay, 1995; Wentzel ve Wigfield, 1998; Steinmayr ve
Spinath, 2009; Treasure ve Roberts, 1994; Yenice ve ark., 2012). Ayrica Bandura ve Cervone (1983), 6grencilerin
hedeflerine ulasabilmelerinin ve kendilerini basarili olarak gérebilmelerinin, kendi yetenekleri, ge¢mis deneyimleri,
O0grenme ortami, egitmenleri ve sosyal ¢cevreye yonelik tutumlariyla iligkili oldugunu belirtmektedirler.

ANOVA analizi sonuglari, ¢ekingen kendilik algisina sahip olan 6grencilerin, sakin kendilik algisina sahip olan
Ogrencilerden daha fazla biligsel basar1 algisina sahip oldugunu ortaya koymustur. Analizlerde, ¢ekingen kendilik
algisina sahip olan 6grencilerin, sakin kendilik algisina sahip 6grencilerden daha fazla davranigsal basar1 algisina
sahip oldugu da goriilmiistiir. Cekingen kisilerin, sosyal iligkiler kurma noktasinda geri planda kaldiklarini
sOylemek miimkiindiir (Kalutskaya ve ark., 2015). Bandura ve Cervone (1983), sosyal iligkilerde kendine giivensiz
olabilen, iletisim kurmakta zorluk yasayabilen bireylerin, basariya ulasabilmek i¢in daha fazla ¢abalayabilecegini
vurgulamiglardir. Ayrica c¢ekingen ve utangac¢ Ogrenciler iizerine yapilan calismalar, bu Ogrencileri hem
arkadaslarinin hem de 6gretmenlerinin gérmezden gelebildigini, dikkatlerini vermedigini gostermektedir (Coplan
ve ark., 2015; Evans, 2010). Bunlardan hareketle, ¢ekingen Ogrencilerin, basarili bir birey olmak igin
cabalamalarinin, biligsel ve davranigsal basarilarini gosterebilmek icin emek harcamalarinin miimkiin hale
gelebilecegi diisiiniilmektedir.

Gergeklestirilen korelasyon analizleri, Ogrencilerin basaracaklarma inanmadiklar1 ve sevmedikleri derslere
calismak istemediklerini; smif diizeyi azaldik¢a (5.,6.,7.siiflar) Ogretmenlerin ders dis1 faaliyetlere
yonlendirmesinin 6grencilerin ders basarisini artirdiging; sinif diizeyi yiikseldikge (lise) okul idaresinin basarilari
odiillendirdigi algisinin azaldigini; 6grencilerin okul idaresi ve 6gretmenler tarafindan 6diillendirilmesinin basariy1
artirdi@ing; il genelinde ortak sinavlarin yapilmasinin, 6grencilerde bulunduklari ¢evrede egitimin dnemsendigini
disiinmelerini; 6grencilerin derslerle ilgili dikkatlerini toplayamadiklarinda, basaramayacaklarini diisiiniip ders
calismadiklarini; 6grencilerin derslerle ilgili dikkatlerini toplayamadiklarinda, islenen konularin daha agir oldugunu
diistiklerini; 6grencilerin derslerle ilgili dikkatlerini toplayamadiklarinda, giinliik ders saatlerinin kendilerini daha
fazla yordugunu; derslerde ezberlenecek konularin olmasinin, dikkati toplamakta zorlanmayi artirdigini;
Ogrencilerin smav kaygilari/korkulari nedeniyle diisiik not almalarinin, dersle ilgili konularda dikkatlerini
toplamalarin1 zorlastirdigini; 6grencilerin sinav kaygilari/korkulari nedeniyle diisiik not almalarinin, derslerde
ezberlenecek konular1 6grenememelerini; verimli ders ¢aligma yontemlerinin bilinmemesinin, dikkati toplamakta
zorlanmaya neden oldugunu; derste iglen konularin artmasi, konularin anlagilamamasini beraberinde getirdigini;
derste islenen konularin artmasi, ezberlenecek konularin dgrenilmesini zorlastirdigini; derste islenen konularin
artmasi, simav kaygisi/korkusu yasanmasini ve sinavlardan diisiik not alinmasin1 beraberinde getirdigini; yeterince
uyuyamayan oOgrencilerin, derste islenen konulari anlamasinin zorlagtigini; 6grencilere 6rnek olan basarili
arkadaslarin varliginin, derslere ¢alisma konusundaki motivasyonu artirdigini; 6grencilere 6rnek olan basarili
arkadaglarin varliginin, giinliik ders tekrar1 yapmay1 artirdigini; dgrencilerin sinavlara ¢alismakta zorlanmasinin,
sinav kaygilarimi artirdigini; 6grencilerin sinavlara ¢alismakta zorlanmasinin, derste islenen konular1 anlamalarini
zorlagtirdigini; zor derslerin ayni giine denk gelmesinin, daha zor 6grenmeye neden oldugunu; zor derslerin ayni
giine denk gelmesinin, sinav kaygisi/korkusunu artirdigini; zor derslerin ayni giine denk gelmesinin, konularin
anlasilmasini zorlastirdigini; okul kademesi ve tiirii (ortaokul) azaldik¢a 6grencilerin, 6gretmenlerin, dersleri daha
fazla ilgi ¢ekici hale getirdigini diisiindiiklerini; simif diizeyi (5.,6.,7. siniflar) azaldikca 6grencilerin, 6gretmenlerin,
dersleri daha fazla ilgi ¢ekici hale getirdigini diigiindiiklerini; 6gretmenlerin dersleri ilgili ¢ekici hale getirmesinin,
ogrencilerin okullarindan duyduklari memnuniyeti artirdigini; Ogrencilerin kendilerini ders dis1 faaliyetlere
yonlendiren oOgretmenlerin derslerini daha ilgi ¢ekici bulduklarini; Ogrencilerin okul idaresi tarafindan
odiillendirilmelerinin, dersleri daha gekici bir hale getirdigini ortaya koymaktadir. Ogrencilerin dzel amag ve

@ sssjournal.com International Social Sciences Studies Journal ‘ﬂ sssjournal.info@gmail.com

il R B
SCITNCESSTUDITS

4008



mailto:sssjournal.info@gmail.com

International Social Sciences Studies Journal 2022 Issue: 104 NOVEMBER

hedeflerle motivasyonlarinin artirilabilecegi, bu hedeflerin ve amaglarin 6grencilerin hem 6z yeterlik hem de basari
diizeylerini olumlu yonde etkileyecegi ifade edilmektedir (Akengin ve ark., 2014; Schunk ve Rice, 1990; Ulubas,
2022). Ogrenme ortamimin gelistirilmesi, 6grencilerin kapasitelerinin dikkate almmas1 ve her bir 6grencinin
ihtiyacin1 dikkate alabilecek bir egitim programi gelistirilmesinin 6neminden de bahsedilmektedir (Aydin ve
Cekim, 2017; Karabanovaa ve Bukhalenkovab, 2016; Nicholls, 1989). Bdylece 6grencilerin basari algilarinin ve
dolayisiyla basarilarinin gelistirilebilmesi ve aktif bir 6grenme siirecinin ortaya konmasi miimkiin hale
gelebilecektir.
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